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Ministerio de Educacién
Provincia de Corrientes

RESOLUCION N° 2
CORRIENTES, g - .
US FEB 207

/

VISTO:

El expediente N° 320-29-12-11619/2011 caratulado:
“DIRECCION DE PLANEAMIENTO E INVESTIGACION EDUCATIVA -
E/BORRADORES REF. ESTRUCTURA CURRICULAR PARA EL CICLO
BASICO DE LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA — CAPITAL”y

CONSIDERANDO:

Que en las presentes actuaciones se tramita la Estructura
Curricular para el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria Obligatoria elaborada
por la Comision.

Que a fs. 02/20 se incorporan los Anexos I, II y III de la
Estructura Curricular para el Ciclo Bésico de la Educacion Secundaria.

Que a fs. 24 la Directora General de Educacién Secundaria
auspicia el dictado de la correspondiente Norma legal que apruebe la Estructura
Curricular para el Ciclo Béasico para la Educaciéon Secundaria.

Que resultan de aplicacién al caso de autos la Ley Nacional
de Educacién N° 26.206, Resoluciones N° 229/11 y 701/11 y el articulo 8° de la Ley
N° 5.549.

Que al tomar intervencién la Asesoria Juridica de esta Cartera
educativa, la misma a través del Dictamen N° 122 de fecha 01 de febrero de 2012,
aconseja dictar el pertinente acto administrativo que haga lugar al requerimiento
antes formulado.

Cobisrne de Co

"T';"‘.-;‘-'_’-"-"f-'-._. ‘i;_'rl}k
@ il :"'155!""?5!5'5 k'f.i)J "im?- ' Sigue en hoja 2 ///...



Hoja 2-
(Expediente N° 320-29-12-11619/2011)

I

Por ello,
EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR la Estructura Curricular del Ciclo Bésico para la
Educacion Secundaria, conforme a los argumentos esgrimidos en los considerandos.

ARTICULO 2°: ESTABLECER que la implementacion de la Estructura Curricular
aprobada en el articulo precedente, se realizard de manera gradual y progresiva,
comenzando por el ler. Afio del Ciclo Bésico para la Educacién Secundaria y a partir
del presente afio.

ARTICULO 3°: LA presente Resolucion es refrendada por el Secretario General de
este Ministerio.

ARTICULO 4°: REGISTRAR, comunicar y librar copias aﬁﬁi_enes corresponda.

7 .
Dr. MIGUEL muﬁ BENITEZ ORLANDO A. MACCIO

SECRETARIO GEMERAL
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ANEXO 1 €9

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO
Lengua y Literatura 5|Lengua y Literatura 5 [Lenguay Literatura 5
Matematica 5 | Matemadtica 5 |Matematica 5
Biologia 4 | Biologia 3 |Biologia 3
Geografia 3 | Fisico-Quimica 3 | Fisico-Quimica 3
Historia 3 | Geografia 3 |Geografia 3
Formaci6n Etica y Ciudadana 3 | Historia 3 |Historia o
Educacion Artistica 3 | Formacién Etica y Ciudadana 3 |Formacién Etica y Ciudadana 3
Educacion Tecnologica 3 | Educacion Artistica 3 |Educacién Artistica 3
Lengua Extranjera 3 | Educacion Tecnoldgica 3 | Educacién Tecnologica )
Educacién Fisica 3 | Lengua Extranjera 3 |Lengua Extranjera 3
Educacion Fisica 3 | Educacion Fisica 3
Total 35 | Total Total
Proyecto Fortalecimiento de las 5/3 5/3 5/3
Trayectorias Escolares
=
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ANEXO IT

Recomendaciones para la organizacion curricular del Ciclo Basico de la
Educacién Secundaria Orientada

Para la elaboracion de la Estructura Curricular del Ciclo Basico se han considerado
los siguientes criterios:

v'Respetar los campos del conocimiento y disciplinas establecidos para la
Formacion General de la Educacién Secundaria (Res. 84/09 CFE; pto. 86).

v/ Garantizar la mayor concentraciéon horaria posible de estos espacios, lo que se
traduce en mayor tiempo de ensefianza en los cursos.

v'Considerar en el disefio de la estructura curricular del Ciclo Basico los
requerimientos especificos para cada modalidad del Ciclo Superior de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

v Institucionalizar estrategias didactico - metodologicas para fortalecer la
integracién, permanencia y egreso con calidad, asi como para acompafiar €l proceso
de aprendizaje en los primeros afios.

v’ Atender las condiciones institucionales vigentes originadas por el proceso de
titularizacion de los docentes de Educacion Secundaria (Ley N° 5.876)
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A continuacién se fundamenta:

a. Tratamiento disciplinar de las Ciencias Sociales en la Escuela.

b. Tratamiento disciplinar de las Ciencias Naturales en la Escuela.

c. Rol fundamental de la Formacién Etica y Ciudadana.

d. Reemplazo de la denominacién Lengua por Lengua y Literatura.

e. Remplazo de la denominacién Tecnologia por Educacion Tecnoldgica.

a. Fundamentacién de la divisibn en Historia y Geografia del Area de
Ciencias Sociales.

Las Ciencias Sociales son ciencias y, como tales procuran a través de
discusiones tedricas y métodos especificos cuestionar y filtrar las simples opiniones;
objetivar progresivamente la realidad social y desarrollar teorias que la interpreten
(Carretero, M. Clase 1 2006).

Su campo y objeto de estudio incluye las principales dimensiones de la
sociedad entre las que encontramos: la vida social a través del tiempo, las sociedades
y su relacién con el espacio geogrdfico, las sociedades y sus instituciones, las
conductas que facilitan la convivencia, los caracteres culturales de los diversos
grupos sociales concretos en sus diversas etapas histdricas y sus distintos espacios
geograficos, la produccion y distribucion de bienes para satisfacer necesidades, las

relaciones de los distintos sujetos sociales entre si, entre otras.

Es por ello, que el tratamiento de cada una de las disciplinas que conforman
el é4rea, implica una manera distinta de aproximaciéon a la realidad social
prevaleciendo, el didlogo entre disciplinas pero nunca, la disolucion de las
fronteras disciplinares. Es por ello que la propuesta se organiza en torno a dos
disciplinas vertebradoras: Historia y Geografia, espacios curriculares cuya

. enseflanza estard a cargo de un docente con formacién especifica.
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En este marco la Geografia se refiere especificamente a la dimensiéon
espacial de los procesos sociales (Caso, 2007). Es decir que desde el paradigma
socio-critico, una Geografia Social, otorga a los estudiantes las herramientas
intelectuales necesarias para analizar e interpretar criticamente el mundo de hoy, y
promover un posicionamiento auténomo responsable y solidario frente a los
problemas de las sociedades y territorios contemporaneos (Blanco citado en
Fernandez Caso y Gurevich, 2007).

Las lineas de trabajos escolares se orientan hacia dichas problematicas
centrandose en aspectos tales como la distribucion inequitativa de la riqueza y poder
entre los paises del mundo, las tensiones socio-ambientales provocadas por la
modernizacion selectiva y el crecimiento excluyente, es decir, la artificializacion
progresiva de la naturaleza, la dependencia tecnolégica y el control de la produccién
por parte de los grandes grupos agroalimentarios, la persistencia del hambre y / o de
dietas deficitarias en amplios sectores de la poblacion, al trafico ilegal de personas, la
discriminacion y la exclusién social del migrante en las sociedades receptoras; el
intercambio desigual en el contexto del comercio mundial, la deuda externa y, en
general, las causas y consecuencias del deterioro econémico y social en los paises
periféricos, las nuevas localizaciones, los lugares sin lugar, regiones y ciudades cada
vez mas fragmentadas y discontinuas, la trama urbana del mundo, las nuevas formas
de organizacion del trabajo, las redes de comunicacién e informacion, las actuales
formas de conformacién de las identidades personales y sociales en diferentes
ambitos locales y regionales. En sintesis, un conjunto de contenidos centrales de la
ensefianza de la Geografia vinculado con las relaciones entre la sociedad y la
naturaleza, las escalas de andlisis y la dimension global-local. (Gurevich, 2007).

A lo largo del siglo XX la construccién del conocimiento sobre lo social
presenta momentos de inflexion, crisis y desarrollo. Como resultado de estas
transformaciones estamos en presencia de formas de produccion de conocimiento
(tomado este como una construccion social) en las Ciencias Sociales y
particularmente en la Historia, que buscan explicar, interpretar, comprender el
caracter de las sociedades contemporéneas; en este sentido, la Historia-ciencia se ha
ido configurando a partir de una serie de crisis y ajustes mediante los cuales ha
puesto en marcha alternativas de produccién de conocimiento que consideramos de
interés para estimular cambios en las practicas de su ensefianza. La ensefianza de la -
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Historia implica un compromiso con la formacion de ciudadanos criticos que
aporten a la consolidacién de la democracia y a la convivencia social. En este
sentido, ratificamos el posicionamiento del Seminario Internacional de Didactica de
la Historia realizado en Barcelona en 2007, en cuanto a que “la Historia, a
principios del siglo XXI, es ya una disciplina multidimensional que tiende a
convertirse en ciencia de la complejidad humana.”, por lo que defendemos que la
Historia sea una disciplina que ocupe un lugar importante en el curriculo educativo
general y en el curriculo de Secundaria en particular.(Proyecto de Mejora para la
Formacién Inicial de profesores para el Nivel Secundario,2010)

Las ultimas corrientes historiografica basan sus aportes en que, es
fundamental que la Historia del aula se acerque lo més posible a la Historia
académica, para ello, los alumnos deben ir conociendo, a lo largo de su escolaridad,
los métodos de la Historia, su forma de produccidn, los debates y discusiones que la
atraviesan, su modo de legitimaciéon ante la comunidad cientifica, en definitiva, la
propia historia de la Historia (Gonzélez, 2000).

Los procesos histoéricos se resuelven en una Nueva Historia Social que puede
recuperar la vida de los grupos humanos tal como desarrollaron sus condiciones de
existencia. Asi, por ejemplo, se posibilita la ensefianza de interesantes estudios sobre
la vida social de agrupamientos de diverso tipo - categorias de edad, género, linaje,
patrocinio, raza, religion- a partir de su concreta experiencia de vida; sus
necesidades, sus practicas sociales, la tecnologia en uso, la trama de sus relaciones
parentales, los espacios en los que transcurrieron sus vidas, los sistemas de
circulacion de bienes, sus intercambios, la vida cotidiana, el escenario de su vida mas
intima, entre otras variables de estudio social.

En sintesis: esta manera que se propone para la organizacion del tratamiento

\ de los fenémenos de interaccion social humana en contexto, se define como el
| producto de la contribucién que las diferentes disciplinas del campo de las Ciencias
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Sociales han realizado, cientifica y pedagdgicamente, de acuerdo con sus puntos de
vista y modos de conceptualizar, describir, explicar e interpretar su objeto de estudio,
la realidad social pasada y presente y su ensefianza, atendiendo entonces a la doble
dimensién epistemolégica: la de las disciplinas que conforman el 4rea y la de sus
didécticas.

b. Tratamiento Disciplinar de las Ciencias Naturales:

Las Ciencias Naturales constituyen un area de construccién didactica que
permite la integracién curricular de un grupo de disciplinas afines como: Biologia y
Fisico — Quimica principalmente, incluyéndose ademés los aportes provenientes de la
Ecologia, Meteorologia, Astronomia y Geologia que buscan comprender y, si es
posible, predecir los fenémenos y procesos del mundo natural. Son indiscutibles las
implicancias de las Ciencias en la sociedad actual, lo cual conlleva a la necesidad de
poner a la cultura cientifica al alcance de todos, convirtiéndose la misma en una
prioridad, ya que, no puede ejercerse plenamente la ciudadania sin conocimientos
basicos provenientes del campo de esta Ciencia.

Por ello; es necesaria la incorporacién a toda la escolaridad tendiendo
progresivamente a la alfabetizacién cientifica de los ciudadanos, orientandola al
logro de la construccién de conocimientos y capacidades bésicas que posibiliten
fundamentar la toma de decisiones en diversos contextos, permltlendo esto, la
autonomia de la practica de los valores sociales.

A partir de estas consideraciones y, dada la amplitud y variedad de
contenidos que abarcan las principales disciplinas, se toma como referente lo
propuesto en los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), seleccionandose como
contenidos estructurantes o ejes organizadores aquéllos topicos de mayor nivel de
abstraccion, amplitud y complejidad, tales como seres vivos, materia y energia,

7\ sistema, interaccién, unidad-diversidad y cambio, los cuales se constituyen en

\hnea.mlentos para establecer niveles de formulacion en la construccion del saber
~:\:1ent1ﬁco escolar deseable.
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En este sentido, espacios curriculares como Biologia y Fisico — Quimica desde el
planteo de un desarrollo disciplinar, a lo largo de los tres afios del Ciclo Bésico de la
Educacién Secundaria, se constituyen en espacios curriculares que posibilitan un
proceso de profundizacion creciente. La vision disciplinar presenta la ventaja de
contar con profesores especialistas en cada ciencia para su dictado, evitando el gran
inconveniente de procurar integrar a las Ciencias Naturales desde una formacion
docente disciplinar, advirtiéndose ademds que en el ciclo orientado los espacios
curriculares se desarrollan todos en forma también disciplinar.

Los contenidos disciplinares de las Ciencias Naturales exigen un marco
mayor de analisis de conocimientos, que busca una combinacién dindmica de
habilidades cognitivas y de manipulacién, actitudes, valores, conceptos, modelos e
ideas, acerca de los fenomenos naturales y la manera de indagar sobre los mismos.
Este contexto mayor de interaccidn, permite poner al descubierto las relaciones entre
ciencia y sociedad y facilitar una reflexion mas profunda y critica sobre la
tecnociencia.

¢. Formacién Etica y Ciudadana:

La importancia asignada en los documentos del Consejo Federal de
Educacion y en los lineamientos politicos educativos, hace necesario revisar no sélo
los contenidos sino la prictica de la asignatura que tiene por misién acercar
paulatinamente a los adolescentes y jovenes a la vida ciudadana y politica que
deberan ejercer como adultos.

Entendida no s6lo como el dictado de normas que regulan a la sociedad, sino
al aprendizaje de la vida en comunidad y el despertar del interés hacia el otro como

\ ciudadano activo de la misma, es necesario implementar el desarrollo de actividades

1 - . . - . . .
\ préacticas e interdisciplinarias.
\



—

-Hoja 10-
(Expediente N° 320-29-12-11619/2011)

/1

Se piensa en el ejercicio de la ciudadania en su dimensién participativa, en el
sentido que ser ciudadano es no solo ser portador de derechos, sino, constituirse en
sujeto que construye y comparte con otros un espacio comun. El desarrollo de estas
capacidades solo se alcanza en 4mbitos de convivencia y socializacion, y la escuela
es el ambito de socializacién por excelencia.

Es disciplina fundamental de apoyo teérico y practico para actividades participativas
de los alumnos, como la conformacién de Centros Estudiantiles, de desarrollo de
habilidades de debate y confrontaciéon de ideas, que permiten la formacién de un
ciudadano politico que contribuya al fortalecimiento democratico de la escuela, la
ciudad, la provincia y la nacion.

d. Lengua/Lengua y Literatura

El espacio curricular denominado “Lengua y Literatura” habilita un cambio
de denominacion que amplia la mirada sobre el hecho comunicativo haciéndolo
abarcativo de las practicas sociales del uso del lenguaje. La Lengua es una
herramienta eficaz para la relacién comunicativa interpersonal, asi como para la
representacion individual y social del entorno fisico y temporal en sus dimensiones
pragmaticas, por un lado, y estéticas por otro.

Por su parte, la literatura retoma la lengua con su propio sistema que responde
al contexto de la ficcién; afianzando la formacién estética, lo que favorece el

_ perfeccionamiento del uso de la lengua, enriquece las capacidades psicoafectivas,

\sociales y espirituales de los/as estudiantes y los fortalece para afrontar los
desalientos y las contradicciones que pueden presentérseles en la vida.
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e. Tecnologia / Educacién Tecnolégica.

La tecnologia es la actividad que humaniza al hombre por excelencia. Tomas
Buch (1999: 10) afirma que “es parte de la esencia de nuestra especie”, es decir
aquello que nos hace ser lo que somos y no otra cosa. El hombre es hombre porque
hace tecnologia diferencidndose asi de todos los demaés seres vivos que habitan este
planeta.

Si bien los grupos humanos pertenecientes a diversas culturas, en tiempos
historicos y espacios geograficos diferentes, han resuelto similares problemas de
maneras muy diversas; la tecnologia es un aspecto que une a todos, conformando una
Cultura Tecnolégica compartida por los seres humanos con diversidad vy
heterogeneidad propias (Toso, 2005 citado en Leliwa, 2008: 29)..

La Tecnologia es mucho mas que los objetos que inventa el hombre, mucho

mas que las nuevas tecnologias que surgen dia a dia, mucho mas que los sistemas
técnicos; es:
“El contexto en que se desenvuelve la vida de una sociedad determinada. Es la forma
que esa sociedad se relaciona con la naturaleza, es la manera en que los aparatos se
relacionan entre si y con nosotros, que somos sus inventores, fabricantes y usuarios,
es una estructura, de la que forman parte los objetos y las relaciones que existen
entre ellos, la sociedad en la que se originan y el medio ambiente en que esta
sociedad habita y opera; es también un lenguaje en que los objetos nos hablan de
una forma de organizar el mundo” (Buch, 1999:11).

Educacion Tecnoldgica es un espacio curricular que da la posibilidad a los
estudiantes de acercarse al mundo artificial creado por el hombre y reflexionar acerca
de €1, sus inventos, sus innovaciones, sus aspectos positivos y negativos, la forma en
que algunos productos tecnologicos “median” en las relaciones y cémo otros
determinan nuevos usos y costumbres. Les permite, ademas, debatir acerca de lo que
pretenden del mundo y suefian, ya que los coloca en el centro de la escena, como
creadores, protectores, renovadores, innovadores y protagonistas del mundo en el que
viven.
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El objetivo fundamental de la Educacién Tecnoldgica es posibilitar a los
estudiantes la adquisicién de conocimientos, procedimientos’, saberes précticos
(aprendizajes en accién) y actitudes que les permitan tomar decisiones tecnologicas
como usuarios, consumidores y creadores de tecnologia, considerando aspectos
personales, sociales, ambientales, politicos, culturales, éticos, ideologicos 'y
econdmicos.

“Serd importante entonces poner en juego un pensamiento de tipo estratégico, es
decir, un pensamiento que implique para los estudiantes la posibilidad de identificar
y analizar situaciones problemdticas, de proponer y evaluar alternativas de
solucién, de tomar decisiones creando o seleccionando sus propios procedimientos,
disefiando sus propios productos. De este modo se intenta re-significar el lugar y el
sentido del “saber hacer” en la escuela, poniendo énfasis en el desarrollo de
capacidades vinculadas con la resolucion de problemas de disefio, de produccion y
de uso de tecnologias” (Argentina, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
,2007 b p. 16).

La incorporacién de la Educacion Tecnolégica en el Ciclo Bésico permite
desarrollar capacidades de los estudiantes para intervenir en la construccion del
ambiente artificial, profundizando y ampliando los nicleos de aprendizajes
trabajados en la Educacion Primaria.

La incorporacién de las TICs como herramienta para la ensefianza en todos
los espacios curriculares pone a la Educacién Tecnoldgica en un doble compromiso.
Por un lado, la incorporacién de los recursos informaticos a las planificaciones de
~ aula y, por el otro, poder criticar aquéllos aspectos inherentes al uso y los cambios
producidos en la sociedad a partir de la masificacion de estos recursos.
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RECOMENDACIONES:

En el marco de la Resolucion CFE N ° 93/09, la implementacién de nuevas
estructuras curriculares debe ser gradual y acompafiada de procesos institucionales
de andlisis, planificacién/acciéon y monitoreo de los cambios que progresivamente se
instalen.

Introducir modificaciones e innovaciones en el Ciclo Bésico de la Educacion

Secundaria Obligatoria requiere de ciertas condiciones institucionales, tales como
disponibilidad de espacios fisicos, perfiles docentes, tiempos institucionales entre
otras; por lo que resulta imperioso tenerlos en cuenta como elementos estructurantes
en este proceso de implementacién gradual y progresiva de la Educacion Secundaria
Obligatoria.
En lo referente a la organizacion institucional del tiempo y los espacios curriculares
con formatos tales como: talleres, seminarios, catedras compartidas, laboratorios,
trabajos de campo, entre otros, para el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje de
contenidos transversales, de contenidos emergentes y/o para la integracién de
contenidos de disciplinas afines o no (multidisciplina, pluridisciplina o
interdisciplina).

Criterios de Organizacion Curricular
Al momento de implementar la nueva Estructura Curricular, la institucion

debe resignificar el Proyecto Curricular Institucional (PCI) y planificar la
organizacion curricular de cada espacio, a través de los distintos formatos

~\  explicitados en la Res. CFE 93/09:

\’"\._\ A modo de ejemplo se mencionan algunos de ellos:
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Taller:

Organizacion centrada en el hacer, que integra el saber, el convivir, el
emprender y el ser, posibilitando la produccion de procesos y/o productos. Promueve
el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion, el intercambio, la toma
de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajo. Es un formato
valioso para la confrontacion y articulacion de las teorias con las practicas.

Proyecto:

Destinado al disefio, puesta en préctica y evaluacién de proyectos especificos
para cada estudiante o grupo de estudiantes. Los actores involucrados, realizan tareas
diversas y asumen funciones diferentes, en pro de una meta comin, propiciando
aprendizajes efectivos sobre la realidad. Pueden abordarse, entre otros:

° Proyectos tecnologicos: elaboracion y produccion de algin objeto o
montaje (una maquina, un audiovisual, un terrario, un huerto escolar, un
periddico, etc.), que supone cuatro fases: intencién (idea - objetivos);
preparacion (disefio); ejecucion (trabajo - intervencion); evaluacién
(comprobacién de la eficacia y validez del producto realizado).

Proyectos de trabajo globales, en los cuales, con el fin de alcanzar conocimiento
sobre un tema ha de llevarse a cabo una investigacion bibliografica individual o en
pequefios grupos. Suponen: eleccion de un tema; planificacion de la tarea;
elaboracion de un indice tentativo de los diferentes apartados que tendra el informe o
dossier que se producird como resultado de la investigacion; busqueda de
informacion; tratamiento de la informacidn (seleccionar lo esencial, clasificar y
ordenar la informacién, arribar a conclusiones, generalizar, plantear nuevas

~\_ preguntas, etc.); desarrollo de los diferentes apartados del indice; elaboracion del
\ dossier de sintesis; evaluacién y apertura a nuevas perspectivas para iniciar nuevos

\proyectos.
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° Proyectos de investigacion (escolar), en cuyo marco se trabaja a partir
de la secuencia problema - hipétesis-validacion, con un trabajo de campo.
Esto supone: motivacion; problemas (explicitacion de preguntas); hipétesis
(respuestas intuitivas); instrumentos para la bisqueda de informacion; disefic
de la investigacion; recogida, seleccién y clasificacion de los datos:
conclusiones, generalizaciones; comunicacion de los resultados.

e Proyectos socio-comunitarios (solidarios/cooperativos): se orientan a
la integracion de saberes, a la comprensién de problemas complejos del
mundo contemporaneo y a la construccién de compromiso social. En ellos se
prioriza la puesta en juego de diferentes perspectivas disciplinares, integradas
desde el enfoque de la participacién comunitaria, y promueven posibilidades
de accion que surgen de la participacion social. Este tipo de propuestas
incluirdn la construccion del problema sobre el que se trabajara, la busqueda
de informacién y recursos tedricos y préacticos para la accién, la produccién
de la propuesta de trabajo comunitario, su desarrollo y valoracién colectiva.
Se inscribiran en la propuesta escolar en forma regular, no necesariamente
semanal, y contemplardn jornadas dedicadas exclusivamente al desarrollo de
las practicas socio comunitarias. Es decir que su inclusién en el proyecto
pedagogico escolar puede adoptar diferentes formas: un conjunto de horas de
desarrollo quincenal, que roten en diferentes horas y dias (quincena “a” y
quincena “b”); una carga horaria semanal, u otras combinadas con jornadas
previamente destinadas a las salidas que demande el proyecto.
Laboratorio:

Organizacion destinada prioritariamente, al aprendizaje de contenidos
procedimentales, vinculados en especial, con los espacios curriculares de Ciencias,
Tecnologias, Lenguas Extranjeras, entre otros. Estd centrado en la realizacion de
experiencias que dan lugar a la formulacién de hipétesis, el desarrollo de procesos de

‘obtencidn de resultados.



